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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ identificar evocagdes que professores e alunos de um PPG em
Ensino de Ciéncias e Matematica, manifestam sobre a area de Biologia e seus processos de
ensinar ¢ de aprender este componente curricular. Essas manifestagdes foram obtidas por meio
de um questionario respondido por vinte e dois alunos e onze docentes do referido Programa
de Pos-Graduacdo. Mesmos os sujeitos que ndo possuem formagdo inicial em Biologia
participaram do estudo, uma vez que o PPG busca uma visdo integrada entre as distintas
areas, e, portanto, as evocacdes que os mesmos possuem sdo relevadoras sobre o modo como
eles entendem essa area do conhecimento. Os dados foram analisados via Analise de
Conteudo com o auxilio do software NVivo. Os resultados indicam que os alunos expressam
questdes mais gerais em cada tépico do questiondrio, ja& os docentes, centram-se nos
conteudos especificos da area da Biologia. Essa constatacdo fica evidente tanto no que se
refere a d&rea como ao processo de ensinar e aprender.

Palavras-chave: Trajetorias de formacao. Ciéncias e Matemadtica. P6s-Graduagao.

Abstract

The objective of this article is to identify evocations that teachers and students of a PPG in
Science and Mathematics Teaching express about the area of Biology and its processes of
teaching and learning this curricular component. These manifestations were obtained through
a questionnaire answered by twenty-two students and eleven professors of the mentioned
Graduate Program. Even subjects who did not have initial training in Biology participated in
the study, since the PPG seeks an integrated view between the different areas, and therefore,
the evocations that they have are relevant to the way they understand this area of knowledge.

The data were analyzed via Content Analysis with the aid of the NVivo software. The results
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indicate that students express more general questions of each topic of the questionnaire,
whereas teachers, focus on specific content in the area of Biology. This finding is evident both
with regard to the area and the process of teaching and learning.

Keywords: Formation trajectories. Science and Mathematics. Postgraduate studies.

INTRODUCAO

A formacao docente ¢ uma area do conhecimento, investigagdo e propostas que visa

estudar os processos pelos quais os professores aprendem a docéncia (MARCELO GARCIA,
1999). Pensarmos nos processos formativos docentes ¢ relevante para alcancarmos as
melhorias no campo da educagdo, ja que o0 modo como os sujeitos organizam e compreendem
os processos de conhecer, ensinar ¢ aprender nas diferentes areas do conhecimento, estao
fortemente ligados aos modelos formativos vivenciados por eles durante sua trajetoria escolar
e académica.
Nesse sentido um conceito chave nesta escrita refere-se o que entendemos por trajetoria de
formacgao. Esta ¢ um processo continuo construido na inter-relagao entre as dimensdes pessoal
e profissional, em que o professor se forma e se transformar a partir das interacdes com os
grupos que lhe sdo significativos (ISAIA, 2006).

Esta trajetoria impacta o modo como compreendemos as diferentes areas do
conhecimento e seus processos de ensinar e aprender, que podem ser identificados e estudados
a partir das evocagdes que os sujeitos manifestam ao refletirem sobre essa tematica. Essa
revelagdo permite desvelar as potencialidades e limitagdes que se pdem ao professor quando
esse necessita pensar o ensino da sua area de conhecimento como indica (ISAIA et al., 2017).
Com isso queremos dizer que as concepgoes que temos sobre a area de conhecimento e seus
processos de ensinar e aprender podem se manifestar e até mesmo orientar o modo como o
professor organiza o seu ensino, ja que o fazer docente ¢ carregando de ideias e concepgdes
atreladas as diferentes areas do conhecimento.

Provocados por essas questdes surge este estudo que tem como campo de pesquisa um
Programa de Pos-Graduagao voltado para uma formagao integrada entre o ensino de Ciéncias
e Matematica. Nesse espago, professores e estudantes, que também sdo professores’® das areas
em questdo, precisam interatuar nas atividades inerentes ao curso.

Tal estudo tem como objetivo identificar evocacdes que professores e alunos de um Programa

de Pos-Graduacao (PPG) em Ensino de Ciéncias e Matematica de uma instituicdo comunitaria
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do interior do Rio Grande do Sul, manifestam sobre a area de Biologia e seus processos de
ensinar e de aprender este componente curricular.

Embora os sujeitos que participaram desses estudos ndo sejam apenas oriundos do
curso de Biologia, entendemos que, por se tratar de um curso que visa uma formacao
integrada, as concepcdes de estudantes e professores oriundos de outras areas também podem
ser reveladoras sobre o modo como esses relacionam as diferentes areas do conhecimento.
Essa relagdo se estabelece nas disciplinas de Semindrios que sao realizados no PPG e também
nas atividades docentes que esses alunos desenvolvem na sua pratica como professores.

Salientamos a importancia dessas manifestagdes nos processos formativos, pois,
reconhecemos o espacgo da pesquisa como lugar de formagdo continuada de professores, além
do mais, partimos da ideia de que as evocagdes envolvem experiéncias vivenciadas ao longo
da trajetéria formativa (pessoal e profissional) dos sujeitos. Tais experiéncias sdo delimitadas
por sentidos e significados relacionados as tramas dos fios da memodria, constituindo assim
marcadores para compreensdo do seu processo formativo, ou ainda, correspondendo a um
complexo afetivo-intelectual tramado pelos fios da memoria e que da sentido aos fatos
evocados.

Os sujeitos participantes desse estudo estdo em processo de formagdo continuada e,
por isso, a necessidade de investigarmos o modo como eles se constituem como professores.
Desse modo, pesquisas que investiguem as evocagdes podem se tornar instrumentos
importantes para a compreensdo de como os sujeitos (tanto professores formadores, quanto
professores em processo de formagdo continuada) dao significado a sua area de atuagdo e a
relacionam com os processos de ensinar e aprender que sdo proprios de cada area do

conhecimento.
DESENVOLVIMENTO
TRAJETORIAS DE FORMACAO

As trajetdrias formativas, segundo Isaia (2002, 2003, 2006, 2007) compreendem um
processo amplo que engloba a dimensao pessoal, pedagdgica e profissional dos professores,
entendidos como seres unitarios entretecidos pelo percurso pessoal (ciclo vital) e também pelo
profissional (os diversos caminhos construidos ao longo da profissao).

A dimensdo pessoal volta-se para o mundo subjetivo, permitindo que os docentes
sejam capazes de se perceberem como uma unidade, em que a pessoa € o profissional
determinam o modo de ser professor. Desse modo, eles estdo inteiros na docéncia,

constituindo-a pelas marcas da vida e da profissao (ISAIA, 2006).
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A dimensao pedagdgica direcionada para a pratica educativa integra tanto o saber € o
saber-fazer, proprios ao ser professor, quanto o modo de ajudar os alunos na elaboracao de
suas proprias estratégias de apropriacao desses saberes, em direcdo a sua autonomia formativa
(ISAIA, 20006).

A dimensao profissional, por sua vez, envolve a apropriacao de atividades especificas,
a partir de um repertério de conhecimentos, saberes ¢ fazeres voltados para o exercicio da
docéncia (ISAIA, 2006).

Nesse artigo, os processos formativos, em seu devir, compreendem a formacao inicial,
desenvolvida nos cursos de licenciaturas em Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica) e em
Matematica que por sua vez encontram subsidios nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) destes cursos, bem como a formacao continuada que, se direciona para professores €
alunos-professores que atuam em diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2015).

E preciso compreender que esta formagdo ndo é construida por actimulo de
certificados, mas sim por um trabalho de natureza predominantemente social, dialdgica e
reflexiva, pois os professores se constroem como tal em atividades interpessoais, ao longo do
exercicio docente. A reflexao e as relagdes interpessoais constituem o componente intrinseco
ao processo formativo, envolvendo a compreensdo de como ensinar, de como aprender, de

como formar-se.
PROCESSOS DE CONHECER, ENSINAR E APRENDER BIOLOGIA

Ser professor de uma area especifica do conhecimento requer o dominio de trés
dimensdes distintas: a) conhecer a area; b) reconhecer os processos de ensino desta area e c) e
como se aprende esta area.

No caso do conhecimento da area especifica envolve o conhecimento cientifico e os
saberes académicos. O primeiro deles exige uma série de critérios de rigor em que precisam
ser consideradas condigdes espago-temporais concretas, compreendendo uma situacao
problematizadora, uma relacdo proxima entre o sujeito € o objeto, uma explicitagdo dos
processos ¢ das formas de construgdo logica do conhecimento, abarcando tanto as questdes
quanto as respostas decorrentes dessa construcdo. As respostas ou resultados obtidos desses
processos passam também por critérios coletivos de verificacdo ou justificativa (GAMBOA,
2009).

Ja o acervo de respostas desvinculado das questdes que lhe deram origem pode
configurar o saber académico. Este envolve a sistematizagdo e estratificagdo do conhecimento

cientifico dando origem as matérias especificas dos diversos cursos desenvolvidos na
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universidade. Assim, tanto os saberes como o conhecimento podem ter origem nos mesmos
problemas e partir das mesmas perguntas, entretanto, os saberes se apresentam como
respostas prontas, muitas delas sistematizadas, e organizadas em sistemas de informacgao ou
em contetdos programaticos dos curriculos académicos (GAMBOA, 2009).

Com isso queremos dizer que para compreender uma area do conhecimento ¢
necessario levar em conta tanto os conhecimentos especificos e os saberes académicos, ja que
ambos representam a base epistemoldgica de uma area.

Por sua vez, o termo ensinar, indica uma pratica social complexa em que, tanto a acao
de ensinar quanto a de aprender (apreender) estd relacionada, por envolver uma parceria
consciente e contratual, na sala de aula e fora dela, entre aluno e professor. E, portanto um
processo que compreende a aprendizagem do aluno e que supera a simples transmissao dos
contetdos por parte do professor (ANASTASIOU, 2003). Nao ¢ possivel pensar o processo de
ensinar e aprender desvinculado do dominio do campo especifico dos conteudos a serem
desenvolvidos conjuntamente, por professores e alunos, bem como as inter-relagdes entre
eles.

O aprender por sua vez denota a necessidade de uma apropriacdo do conhecimento
cientifico denotando sentido e significados ao longo do processo. Tanto o aprender como o
ensinar sdo processos indissocidveis e inerentes a espécie humana, se dando através da
incorporagdo de experiéncias e conhecimentos produzidos e transmitidos as novas geragdes
(PIRCHINER et al., 2018).

Segundo Ramos (2001), aprender ¢ um processo que vincula e articula a inteligéncia e
a afetividade do sujeito a partir das experiéncias sociais e escolares. O aprender envolve ainda
um saber ¢ um saber-fazer que poderd se reproduzir sempre que o sujeito vivenciar uma

situagdo que necessite recorrer a esse conhecimento.
METODOLOGIA

A area do ensino compreende uma série de fatores subjetivos incorporados em seu
estudo e investigacdo. Assim sendo, torna-se fundamental abordar a subjetividade inerente aos
dados em uma investigagdao nessa area de estudo. Nesse sentido, este trabalho caracteriza-se
como qualitativo na medida em que busca explicar o porqué dos fendmenos, sem
necessariamente se preocupar em quantificar valores e trocas simbolicas, centrando-se em
aspectos da realidade e sua explicag¢do, além da dindmica das relagdes sociais (SILVEIRA;

CORDOVA, 2009).
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Os dados deste estudo foram coletados por meio de um questiondrio misto, respondido
por 22 alunos e 11 professores, que compdem um Programa de Pos-Graduagdo (PPG), de uma
universidade comunitaria do interior do Rio Grande do Sul, Brasil. Para Severino (2007), o
questionario ¢ um conjunto de questdes sistematicamente articuladas que tem como objetivo
levantar informagdes escritas, com vistas a identificar opinides sobre o assunto em questio
sendo algumas abertas e outras fechadas. O autor ainda pontua que:

As questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a
serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a
suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas
laconicas (SEVERINO, 2007, p. 195).

O questionario esteve estruturado a partir de seis blocos de questdes, sendo que o
primeiro bloco tratou do perfil dos sujeitos a partir da sua trajetéria formativa e de atuagdo; o
segundo abordou o sujeito e suas relacdes com as areas de conhecimento (Ciéncias e
Matematica); o terceiro envolveu a relagdo dos sujeitos com o ensino dessas areas; o quarto
bloco lidou com a relagdo entre os sujeitos ¢ a aprendizagem nas areas; o quinto indagou
sobre as dificuldades e as expectativas dos sujeitos e sobre a sua trajetoria formativa, por fim,
o ultimo bloco, voltou-se as competéncias relativas a essas areas. Desses dados, abordaremos,
aqui, os relativos ao segundo, terceiro e quarto blocos no que diz respeito a area da Biologia,
0 seu ensino e sua aprendizagem.

Estes blocos foram organizados em itens, cada um solicitando trés evocacdes do
sujeito. Essas evocagdes foram expressas por palavras que, primeiramente vinham a mente do
sujeito quando indagado a respeito do item em questdo. Essas palavras geraram uma
variedade de termos distintos que deveriam ser agrupados para poderem ser analisados.

Diante da producdao volumosa dos dados, caracteristica da pesquisa qualitativa, ¢é
importante desenvolver uma consciéncia dos tipos de dados que podem ser examinados e
como eles podem ser descritos e explicados, bem como desenvolver uma série de atividades
praticas adequadas aos tipos de dados e as grandes quantidades deles que devem ser
examinadas. Nesse sentido, a organizagao dos dados coletados deu-se com o auxilio do
software NVivo, que auxiliou na identificacdo da recorréncia de termos emergentes do
questionario, ou seja, através do uso deste software foi possivel organizar as respostas em
niveis hierarquicos que evidenciaram as evocacOes mais recorrentes entre 0s sujeitos
respondentes. Esse software foi projetado para auxiliar pesquisadores na organizagdo, na
analise de dados ndo estruturados ou qualitativos, como: entrevistas, respostas a pesquisas

abertas, artigos, midias sociais e contetidos da Web.
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A base teorica para a andalise dos dados organizados pelo Nvivo foi a Analise de
Contetido que Navarro e Diaz (1994, p. 180) afirmam que tem a “missdo de estabelecer as
conexdes existentes entre o nivel sintdtico - em sentido lato - deste texto e suas referéncias
semanticas e pragmaticas”. A andlise das nuvens lexicais produzidas pelo Nvivo permitiu
uma primeira interpretacdo de cada publico de sujeitos em relagdo as suas evocagoes.
Posteriormente, foi possivel iniciar a identificacdo de afinidades entre os publicos de sujeitos
e as evocacgdes apresentadas.

No que se refere a atuagdo dos alunos, observamos que 68% desses sujeitos atuam
como professores, destes, 34% tém uma carga horaria semanal que varia de 31h a 40h.
Inferimos que o fato de que grande parte dos sujeitos ja estarem atuando como professores,
tanto na Educacdo Basica como na Superior, faz com que entendam na pratica a importancia
dos processos de ensino e aprendizagem e das dificuldades decorrentes deles.

Os professores que atuam nesse PPG, em sua maioria, t€m uma formacao em nivel de
graduagdo na década de 70, tal dado se mantém na formacdo em nivel de mestrado, o que
indica que o quadro docente do PPG ¢ experiente no que tange ao tempo de atuacdo como
profissionais, embora alguns professores tenham dedicado parte da sua trajetoria profissional
a pesquisa na area especifica de formagao, tendo se inserido na area do ensino somente nos

ultimos anos.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados esta organizada em trés topicos distintos: o primeiro diz respeito a
area da Biologia, o segundo sobre o seu ensino e o terceiro sobre a sua aprendizagem. A
analise se daré pela nuvem dos estudantes, posteriormente, pela nuvem dos professores, e, por
fim, tecemos algumas consideragdes que relacionam as respostas oriundas de ambos os

grupos de sujeitos.
EVOCACOES SOBRE A BIOLOGIA

Pensar na area da Biologia requer compreender a vida existente na natureza, em suas
mais diversas formas de expressdo e em constante transformagdo. Para isso, ¢ necessario
acessar um conjunto de conhecimentos, cientificos e/ou empiricos, que nos possibilite
entender esse ambiente em constante renovacao ¢ descoberta.

Pensar em Biologia ¢ pensar a propria vida do planeta, somos parte dela e a todo
momento nos relacionamos com ela. Essa relacdo, por vezes, ndo nos permite diferenciar os

saberes que aprendermos na escola e quais conhecimentos construimos fora dela. Para

Juina-MT, Brasil, v.8, n.15, Jan./Jun. 2023. 27




REVISTA—

SABERES

-DOCENTES ﬂJE

tentarmos diferencid-los, nos apoiamos em Rubtsov (1996) que discute a distingdo e a relagdo
que ha entre os conhecimentos empiricos e os tedricos. Para esse autor os conhecimentos
empiricos se elaboram na comparagdo de objetos com as suas representacdes, o que
possibilita valorizar as propriedades comuns dos primeiros. No entanto, os saberes teoricos
pautam-se em uma analise do papel e da funcdo de relagdes entre as coisas no interior de um
sistema.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o conhecimento na area das Ciéncias da
Natureza organiza-se a partir de trés Unidades Tematica, sendo elas: a) Matérias e Energia, b)
Vida e Evolugdo e c¢) Terra e Universo. Esse documento nos fornece bases para identificarmos
em que unidade tematica se concentra os termos evocados (BRASIL, 2017).

O que estamos preocupados enquanto professores, € como esses saberes tedricos sao
construidos e mais, como a formagdo de professores preparar os sujeitos para atuarem em sua
profissdo a partir da apropriacdo desses conhecimentos. Nossa preocupagdo tem como base a
as ideias de Vygotsky (2009a) ao descrever que a aprendizagem de conceitos cientificos
(tedricos) pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento intelectual do homem.
Provocados por essas questdes, neste item, buscamos evidenciar as evocagdes dos
alunos-professores e professores do PPG, em relacdo a area da Biologia. A sintese dessas
evocacdes pode ser acompanhada na Figura 1.

Figura 1- Evocacdo dos alunos-professores sobre a area da Biologia
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Fonte: dos autores, 2022.
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As evocagdes dos alunos, no que diz respeito a area de Biologia, podem ser
organizadas em cinco niveis. Em primeiro nivel de recorréncia, identificamos a evocagdo
vida; no segundo nivel, animais; no terceiro nivel, plantas e seres; no quarto nivel sao
evidenciados os termos evolugdo, estudo, ambientes e vivos, € o quinto e Ultimo nivel
aparecem os termos genética, corpo, citologia, meio, saude e humano.

Sobre a evocacdo do primeiro nivel, inferimos que essa pode decorrer da defini¢do da
Biologia, pois remete a ideia do estudo de seres vivos. No segundo nivel, a evocagdo pelo
termo animais indica um reconhecimento dos animais como sujeitos que pertencem a classe
dos seres vivos, juntamente com os termos plantas e seres evocados no terceiro nivel.

O quarto nivel apresenta desdobramentos dos conhecimentos especificos que
compdem a area da Biologia e, portanto, sdo objetos de estudo dessa drea como os termos
evolugdo, ambientes € vivos. Ainda neste nivel, destacamos o termo estudo, o que indica que
mesmo quando nos referimos a area especifica, precisamos garantir que esta seja apropriada
pelos sujeitos e, por isso, a acdo de estudo ¢ importante nesse processo. O quinto nivel
relaciona-se com o quarto, pois apresenta desdobramentos de elementos que sdao objetos de
estudo dessa area do conhecimento.

Sobre isso, inferimos que, o fato de alguns desses alunos da pds-graduacdo ja serem
professores, emerge a preocupagdo em pensar a propria area a partir de elementos relativos ao
processo de ensinar e aprender. Apoiados em Davidov (1988) destacamos que a pratica
pedagogica coloca a tarefa de aperfeigoar os contetdos e os métodos utilizados para o
trabalho educativo.

A seguir, na Figura 2, apresentamos a nuvem lexical com as evocagdes dos professores

sobre a area da Biologia.
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Figura 2 - Evocagdes dos professores sobre a area da Biologia
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Fonte: dos autores, 2022.

As evocagoes dos professores podem ser agrupadas em trés niveis hierarquicos. O
primeiro evoca o termo vida, o segundo natureza e, o terceiro, apresenta os termos seres,
ambientes, animais, vivos, plantas, genética.

Observamos que os termos evocados pelos professores se aproximam dos termos
evocados pelos alunos-professores, o que nos indica que ambos 0s grupos possuem uma visao
geral sobre a area da Biologia j& que suas evocacdes remetem a termos chaves dessa area do
conhecimento. Diferentemente dos alunos-professores, os professores ndo apresentam
nenhum indicativo voltado para a apropriacdo desses conhecimentos, isso denota que estes
estdo centrados no conhecimento especifico da area.

A seguir, apresentamos as evocacdes relativas ao processo de ensino da area da

Biologia.
EVOCACOES DO ENSINO DE BIOLOGIA

O ensino de Biologia tem se dado, predominantemente de forma passiva, tanto fisica
como intelectualmente. Krasilchik (1987) indica que ha diversas problematicas no ensino de
Ciéncias, como a falta de trabalhos praticos, cujo objetivo e definicdo tém sofrido grande
variagdo a medida que diferentes concepgdes do que ¢ Ciéncia e diferentes tendéncias

pedagogicas preponderam no discurso dos educadores.
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Sobre essa questdo pontuamos que € necessaria uma compreensdo mais profunda dos
processos de ensino, pois “para a formacgao permanente do professorado sera fundamental que
o método faga parte do conteudo, ou seja, serd tdo importante o que se pretende ensinar
quanto a forma de ensinar” (IMBERNON, 2009, p. 9).

Nesse sentido, ¢ importante que as agdes de formacdo continuada possam identificar
que compreensdo os professores possuem sobre o ensino dessa area. A Figura 3 apresenta a
nuvem lexical das evocagdes dos alunos-professores sobre o ensino de Biologia.

Figura 3 - Evocagdo dos alunos-professores sobre o ensino de Biologia
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Fonte: dos autores, 2022.
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As evocacgdes dos alunos podem ser organizadas em um nivel, ao registrarem as
palavras células, contextualizacdo e praticas. Sobre essas evocagdes, indicamos que embora
apareca um termo relacionado ao conhecimento especifico da area, os outros dois indicam o
modo como o ensino deve ser promovido. Isso dé indicios de que esses sujeitos entendem a
necessidade de os contetidos serem contextualizados por meio de atividades praticas.

Como a grande maioria desses alunos ja estdo atuando em sala de aula, entendemos
que essas praticas podem impactar na ideia que possuem sobre o ensino, ja que um professor
que reflete sobre sua atuacdo docente, busca constantemente maneiras de melhorar o processo
de aprendizagem de seus alunos.

Na Figura 4, apresentamos a nuvem lexical das evocagdes dos professores desse PPG

sobre o ensino de Biologia.
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Fonte: dos autores, 2022.

No que tange as evocacdes dos professores, essas podem ser organizadas em dois
niveis distintos. No primeiro nivel encontra-se o termo ambiente € no segundo os termos
meio, ensino, biologia e vida. Essas evocacdes se aproximam das citadas referentes a area da
Biologia, ou seja, os professores, ao se referirem ao ensino da Biologia, se limitam a termos
de conhecimentos especificos da area sem demonstrar relagdes mais profundas com o
processo de ensino.

Esse resultado pode ser oriundo de um curso de formagao inicial que tem como base o
conhecimento especifico, em outras palavras, a percepcdo que esses sujeitos tém sobre o
ensino estd intimamente ligado ao conhecimento da area sem preocupar-se sobre o modo
como esse conhecimento vai ser tratado, sistematizado e organizado visando a aprendizagem
dos alunos.

Bazzo (2007) destaca que as profissdes se caracterizam pelos conhecimentos especificos e
pela configuragdo de uma pratica decorrente das demandas do oficio. A autora afirma ainda

que:

[...] os profissionais de cada area desenvolvem determinados padrdes de
comportamento, habilidades e destrezas, assim como adquirem valores que se
materializam em atitudes mais ou menos homogéneas ao seu grupo. Ao mesmo
tempo, nesse processo, apropriam-se € produzem conhecimentos que constituem o
que ¢é proprio a sua profissdo (BAZZO, 2007, p. 58).

As ideias acima indicam a necessidade de levar em conta os niveis de conhecimento

apresentados por Shulman (1986, 1989), para o fazer dos professores, conforme indicado no
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referencial tedrico. A seguir apresentamos as nuvens lexicais das evocacdes sobre a

aprendizagem da Biologia.
EVOCACOES DA APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA

A aprendizagem, segundo Vygotsky (2002, 2009b), envolve a relagdo inter e
intrapessoal, em que o sujeito parte das relacdes externas para tornar seu (intrapessoal) as
experiéncias historicas-sociais (interpessoal), compreendendo um processo de apropriagdo da
experiéncia socialmente elaborada no decorrer da historia cultural humana. Essa apropriacao
exige a elaboragdo das experiéncias vividas em um processo dialético entre dissociagdo e
associacdo caracterizado por uma atividade criadora. Isso implica na atividade criativa do
aluno, ou seja, esse processo de apropriagdo cultural nunca se da de forma literal e passiva.

Nesse sentido o professor tem um papel fundamental na intermediag¢do, pois ao
elaborar e propor atividades de ensino, permite a todos os envolvidos esse processo de
apropriacdo. Diante disso, as evocacdes, sobre a aprendizagem da area, justificam-se na
medida em que essas impactam no modo como esse professor, em processo de formagao
continuada, entende o ensinar e o aprender de sua area.

A Figura 5 apresenta a nuvem lexical com as evocacdes dos alunos-professores sobre a
aprendizagem em Biologia.

Figura 5 - Evocagao dos alunos-professores sobre o ensino de Biologia

molwal;ao pis
estudo
anrendlzagem-

eta

Fonte: dos autores, 2022.

Em relacao a aprendizagem, as evocacdes dos alunos-professores deste PPG podem

ser organizadas em um nivel hierdrquico ao indicarem os termos motivagdo, estudo,
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aprendizagem, interpretagdo, leituras e interesse. Sobre essas evocagdes apontamos que as
acoes mencionadas pelos alunos-professores reportam ao processo de aprendizagem, no
entanto, essas agdes sdo centradas nos alunos, sendo o professor um articulador desse
processo. Em relacdo aos aspectos pessoais/emocionais, podemos remetes a Leontiev (1978)
quando fala que as necessidades e interesses dao origem as atividades de aprendizagem

A nuvem lexical com as evocagdes dos professores sobre a aprendizagem na Biologia
pode ser acompanhada na Figura 6.

Figura 6 - Evocacdo dos professores sobre o ensino de Biologia
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Fonte: dos autores, 2022.

Ja as evocagdes dos professores podem ser organizadas em dois niveis hierdrquicos. O
primeiro diz respeito ao termo aprendizagem e, o segundo, nos termos conhecimento,
biologia, conceitos, meio, ambiente.

As evocagoes docentes, de modo geral, reportam-se aos termos ja mencionados em
relagdo a area e o ensino de Biologia, j4 que em ambos os casos, 0s termos remetem a area
especifico em questao.

Nesse sentido, consideramos relevante a necessidade de rever o paradigma
Newtoniano-cartesiano na formagdo de professores, pois as demandas formativas para a
contemporaneidade sao distintas. Sobre esse aspecto, Moraes (2012, p. 50) destaca que:

Em vez de produzir as transformagdes necessarias para o desenvolvimento harmonioso
do ser humano, a educagdo atual continua gerando padrdes de comportamento

preestabelecidos, com base em um sistema de referéncia que nos ensina a ndo questionar, a
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ndo expressar o pensamento divergente, a aceitar a passivamente a autoridade, a ter certeza
das coisas.
Assim sendo, as influéncias desse pensamento na area educacional parecem ainda mais
graves, levando em conta o seu significado para a formagdo de novas geracdes, deflagrando
sérias implicagdes para o futuro da humanidade.

Os resultados desse estudo foram organizados a partir de dois eixos centrais, o
primeiro deles ¢ referente as manifestagdes dos alunos-professores e o segundo dos

professores.
AS EVOCACOES DOS ALUNOS-PROFESSORES

As evocagdes manifestadas pelos alunos-professores, de modo geral, sio mais
diversificadas do que as manifestacdes dos professores. Esse feito pode estar relacionado ao
fato de que esses sujeitos ao atuarem em diferentes niveis de ensino, mas especialmente na
Educagdo Basica, tenham sentidos necessidades que lhes possibilitaram se apropriar de uma
forma de ser professor que a formagao inicial ainda ndo possibilita.

Outro dado relevante identificado nessa pesquisa diz respeito ao fato de que esses
sujeitos tém clareza quanto a area de conhecimento, o ensinar e o aprender, pois nesses trés

casos ¢ possivel perceber a relagdo dos termos listados com os mesmos.
AS EVOCACOES DOS PROFESSORES

De modo geral, observamos que as evocacdes dos professores ndo remetem as
questdoes de ensino, sao mengdes puramente de conteudos especificos, o que sublinha a
preocupagdo que o corpo docente tem com os conhecimentos da area; entendemos que esses
conhecimentos sdo de primeira ordem para o processo de ensinar e aprender, no entanto, nao
sdo suficientes para que o processo ocorra, necessitando desse modo compreender o que

caracteriza e quais elementos sdo essenciais para isso.
CONCLUSOES

Neste artigo, buscamos discutir as evocagdes, sobre a Biologia e o processo de ensinar
e aprender esta area, de uma comunidade académica de um PPG na area do ensino de
Ciéncias e Matematica.

A primeira considera¢do que pontuamos ¢ a diferenca entre as evocagdes apresentadas
pelos alunos-professores e pelos professores. As evocagdes dos primeiros, desde a indagagao
sobre a darea, apresentam elementos que transcendem o conhecimento especifico. Em

contrapartida, os professores centram-se, na sua maioria, em questdes do conhecimento
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especifico da area. Sobre isso, pontuamos que esse resultado, pode estar atrelado ao fato de
que grande parte dos professores foi dedicada, na maior parte de sua trajetoria académica, a
pesquisa e ao estudo de sua area especifica.

A area especifica de conhecimento pode ser considerada a primeira marca formativa
dos professores, ¢ ela que fornece a base da identidade profissional de cada sujeito, pois € a
sua referéncia de formag¢do. Embora, atualmente, estejam atuando em um Programa na area
do ensino, esses professores também estao vivenciando um processo de formagao continuada,
voltada para o ensino, o que pode trazer ganhos qualitativos para sua atuacdo ao longo da
trajetoria docente.

Além disso essa caracteristica pode estar ligada a trajetéria dos sujeitos, pois o corpo
docente, como vimos no perfil apresentado na metodologia, tem uma caracteristica de ter a
formagdo prioritariamente entre as décadas de 70 e 90, diferentemente dos alunos que sao
oriundos de outro momento formativo.

Por fim, entendemos que esse estudo d4 um primeiro indicativo para repensarmos nossos
cursos de pods-graduagdo na area do ensino, entendendo esse espaco como um lugar de

formacgdo continuada para todos os sujeitos envolvidos.
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